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RESUMO:

Argumenta-se que educar, mais do que nunca, depende da capacidade de fazer o auno
sonhar, e que essa capacidade e o0 ato criativo estéo fortemente imbricados. Aponta-se um
caminho possivdl para implementacdo dessa tese através de uma pedagogia bachdardiana
Além disso, enfatiza-se que, na sociedade pds-moderna, a inser¢do socid, e mesmo a
sobrevivéncia, resdem, fundamentamente, na criatividade. Defende-se a idéia de que a

compreensao desses pontos é indispensive para se comegar a congtruir a Escola do futuro.

ABSTRACT:

This aticle argues that education depends, more than ever, on the hability to make the
Sudent dream and that both this hability and the creative act are strongly entangled. It is
pointed out that a possble path to implement this thesis can be found within the framework
of a Bachdardian pedagogy. Moreover, it is dressed that, in the post-modern society,
socid insation and the surviving of the individud ae crucidly dependent on crestivity.
The authors defend the idea that the understanding of these two points is essentid for the
congruction of the Scholl of the future,

RESUMEN:

Se argumenta que educar, mas que nunca, depende de la capacidad de hacer  aumno
sofiar, y que esta capacidad y d acto creativo estén fuertemente imbrincados. Se indica un
camino poshle para la implementacion de eta teds dravés de una pedagogia
bachdardiana. Ademas, se enfatiza que en la sociedad post-moderna la insercion socid 'y
hesta la sobrevivencia resden fundamentamente en la creatividad. Se defiende la idea de
gue la comprension de estos puntos es indigpensable para comenzar a contruir la Escuda
del futuro.
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“ E impossivel existir sem sonhos”
(Paulo Freire, 2001, p. 35).

|. Introducéo

Embora a maioria dos pesquisadores defendam o0 ensino e a educac@o haligticos, a
exola, na pratica, continua enfatizando o “ensno banc&io’, que deve s refutado em
todos os sentidos, inclusve no sentido éico. Este tema é tratado em uma recente
publicacdo da série Ciéncia & Sociedade - intitulada ‘Ensino: “bancario” ou holistico?’
(BASSALO, 2003) - na qual o autor oferece ao leitor uma reflexdo muito bem-vinda de
sua atividade de mais de 50 anos como professor. Aqueles que acham que iso € perda de
tempo, recordamos a méxima de Rousseau: “Ousarei expor aqui a mais importante, a
maior, a mais Uutil regra de toda educacdo: é ndo ganhar, mas perder tempo”. [J.J.
Rousseau, Emilio, ou da Educacdo. (Apud RONAI, 1995)]. Por essa regra em prética €
talvez 0 maior desafio da educacdo em uma sociedade onde o tempo tem outra conotacéo,
outra fluidez e aé mesmo uma fragmentacdo que pode ser sintetizada pela logica do video-
clip.

Embora ndo hga vestigios de pessmismo no texto de Bassdo, cremos que nosso
amigo ndo discordaria, em tese, com a afirmativa de H.G. Wells de que ‘entramos numa
corrida entre a educacéo e a catastrofe’ (Apud RONAI, 1995); corrida cada vez mais red
e imperativa, em larga escda, a partir da imposicdo de um projeto neo-liberd a0 mundo
globdizado e, em particular, no que se refere ao Brasil. Qualquer que sga 0 caso, a critica
€ a mehor forma de dar inicio a essa corrida, e um ponto de partida pode ser a aceitacéo da
critica formulada por Paulo Freire de que, lamentavedmente, “atualmente, ndo se entende
mais a educag&o como formagdo, mas apenas como treinamento.” (FREIRE, 2001, p. 36).

A reflexdo de Bassdo e 0 medo da catastrofe motivaram-nos a refletir e a escrever
agumeas linhas a proposito do ato de ensinar.

Bassalo contrapde a afirmacdo de Paulo Freire de que “ensinar é substantivamente
formar” [FREIRE, 2000] a idéa de que ‘ensinar é informar”, baseado em sua prética de
ensno universtaio. Embora, de fao, “forma” e “informa” nd sgam caegorias
excludentes, entendemos que € possivel nformar sem formar, mas o ato de formar, por sua
vez, pressupde o ao de informar. Além disso, do ponto de vista da ontologia - entendida
no sentido heidggeriano, como aguilo que posshbilita as mlltiplas formas de compreensio

do ser no mundo -, “forma” e “informar” ndo nos parecem ter a mesma natureza. Vae a
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pena lembrar que aquilo que nos € informado pode ser esquecido; ja os valores ndo,
passam a fazer parte de nosso caréter, embora, € claro, os valores possam mudar ao longo
da vida de quaquer individuo.

Sem querer entrar nessa discuss@o, preferimos aqui contribuir para o debate sobre o
t30 desgastado ato de ensinar, mudando o enfoque do problema. Vamos, entdo, nos
perguntar: que predicado melhor completa a frase “endgnar €..” - no sentido de educar -
de modo a permitir que os seres humanos, nascidos e inseridos no tempo, se encontrem, se
redizem em toda a sua plurdidade? Esta chave deve ser o predicado essencid para a
criatividade, paraaliberdade.

Na busca dessa resposta, nosso ponto de partida pode ser sntetizado em duas
méximas. ‘O objetivo da educacdo é o conhecimento ndo de fatos, mas de valores’, de
William Rdph Inge, e “Educacéo € o que sobrevive quando o que foi aprendido foi
esquecido”, do polémico B.F. Skinner. Estamos procurando, portanto, dentre esses valores,
aquele que mehor garanta a sobrevivéncia de alguma coisa gp0s 0 esquecimento do que
foi aprendido. Alguma coisa permanente e transformadora.

O que levou Paulo Freire a afirmar que “ensinar é substantivamente formar” foi, de
certa forma, sua compreensdo de que ‘saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as posshbilidades para a sua producdo ou a sua construcdo”. E dentre essas
possibilidades destacamos a capacidade de “fazer sonhar”, de libertar 0 espirito. A mera
trandferéncia de conhecimento, ou de informagBes, jamais levard um sujeito a “sonhar com
dias melhores’, a ter perspectivas, a ousar e a criar 0 novo; poderia, no maximo, fazé-lo
tomar conhecimento do novo. Se devéssemos, entdo, propor um Unico predicado para o ato
de ensgnar, diriamos “ensinar é fazer sonhar”, é levar a sonhar, levar a descobrir, a criar

Seu proprio mundo, e €S0 que procuraremos judtificar neste ensaio.

[1. O espelho profundo e as hovas visdes

Quando faamos em sonho, ndo nos referimos a quaquer devaneio, mas aqueles que
levam o individuo a0 encontro de seus anseios, de Suas perspectivas, de suas redizagoes,
sem limites, que o motivam. Néo é s6 0 sonho no sentido subjetivo do sonhador, nas quatro

paredes do seu quarto. E 0 sonho que ervolve o outro, no sentido poético, no sentido ético.
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Sonho, funcdo do irred, traduzido ao real na pratica como relacdo entre ciéncia e poesa
numa pedagogia bachelardiana!

Bachdlard - do ponto de vida filosdfico - ganha pape primordid quanto a questéo
da importancia da poesa e das ates na pedagogia, N8O COmMO MEOS Ou instrumentos
didaicos, mas dando-lhes autonomia, e estudando-as como processo criativo, como
poéticas. Com esta proposta, ele vaoriza o homem em uma sociedade produzindo ciéncia,
tecnologia e poeda, conferindo-lhes igud vaor na criacdo de um pensamento, a0 mesmo
tempo raciond e imaginativo, capaz de produzir mudancas no conhecimento e no proprio
homem. Razéo e imaginacdo, imbricadas, respectivamente, na ciéncia e na po€tica,
completam-se. Enfatizamos que, para Bachelard, a arte, como vertente poética, funda-se
NoS procesos imaginativos e no trabaho da matéria, retomando sempre o imaginativo
através do espectador ativo. Ja a ciéncia cria fenbmenos a serem estudados muito dém do
plano empirico, congruindo universos formais. Mas ambas tangenciam uma metefisca e
demandam trabaho, para alcancar suas metas. Nada nos € dado no plano da ciéncia e da
arte: tudo pode ser fabricado. Tudo pode ser criado. Porém, para Bachelard, “ndo criamos
com idéias ensnadas’, ou sga, ndo criamos com idéas reproduzidas ou a partir da
tradicdo. Criamos, assim como o artesfo trabaha o barro: transformando a matéria e, ao
mesmo tempo, transformando-se (CARUSO, CARVALHO & FREITAS, 2002). O que ndo
exdui, naturamente, que se possa criar utilizando métodos e processos ja conhecidos.

Ao educar-se com esse epirito, 0 SUjeito passa a ver a vida com outros olhos, adquire
uma nova Vvisdo do mundo e de S mesmo, e vidumbra a posshilidade de “fazer a sua
higtéria’, conforme seus sonhos. Essa capacidade da Educacdo de levar o individuo a
sonhar tem sdo desvalorizada cada vez mais, com graves reflexos na Escola, na vida
familiar e nas demais rlagbes socials.

Por outro lado, “o sonhador néo consegue sonhar diante de um espelho que néo sgja
‘profundo’” (BACHELARD, 1990, p. 157). E fundamenta que sga o educador a dar
profundidade a esse espelho, aravés de sua préopria imagem, reflexo de um conjunto de
valores e saberes adquiridos. E ele que dever4 motivar seus alunos a sonharem, sob pena

de levéa-los a frieza da incredulidade® Sua postura diante da vida - da prépria vida e da

! Gaston Bachelard ampliou os campos da Epistemologia e da Estética, instaurando novas idéias que
revolucionaram a critica literaria e a critica de arte, bem como a pedagogia das ciéncias, com acance mais
amplo.

E inegavel que a motivagio é essencial para toda e qualquer atividade humana. Em particular, do ponto de vista do
educador, ndo é possivel afirmar que um determinado sujeito esteja motivado para aprender algo, sem que o primeiro
tenha sido capaz de identificar, no segundo, um certo grau de consciéncia do valor do aprendizado e do crescimento
intelectual, que se concretizam numa “vontade de aprender”. Aproveitando as palavras de um poeta brasileiro, talvez se
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vida dos outros - € determinante. Pode-se dizer, como Henry Brooks Adam, que o
professor afeta a eternidade, pois ndo é possivel precisar onde sua influéncia acaba [Apud
KNOWLES, 1999].

Paulo Freire também derta

“O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,
racionalista, nenhum desses passa pel os alunos sem deixar sua marca” (FREIRE, 2002, p.
73).

Se positiva, marca depende fundamentamente das relagbes que se estabelecem
entre professores e dunos, que deve ser uma relacdo de respeito a cidadania, como toda e
quaquer relacéo entre seres humanos:

“Na sala deaula, os alunos ndo deixam de ser pessoas para transfor mar-seemcoisas,
em obj etos, que o professor pode manipular, jogar de umlado parao outro. O aluno
nao é umdeposito de conheci mentos memorizados que ndo entende, como umfichario
ou uma gaveta. O aluno é capaz de pensar, de refletir, discutir, ter opinides,
participar, decidir o que quer e 0 que ndo quer. O aluno é gente, é ser humano, assm
como o professor.” (PILETTI, 1987).

Mas € crucid que nas excolas hga uma ampla consciéncia de qudo imperativo €
sonhar e criar, de quanto € indispensavel por ao dispor dos aunos um espelho profundo. E
dose de utopia coletiva, intrinseca a consciéncia critica dos educadores, que faz do ato
de sonhar coletivamente um movimento transformador, como afirma Ana Llcia Souza de
Freitas [FREIRE, 2001, p. 29]. Esta consciéncia transformadora, traduzida em uma postura
indituciondizada, deveria ser priorizada nos projetos pedagdgicos de todas as ingtituigdes
de ensno, a comecar, obviamente, do ensno fundamental, vaorizando, por exemplo, a

leitura de contos de fada, de fébulas, dos classicos, assim como atividades artisticas em

possa afirmar que a esséncia da motivagdo, compreendida como uma necessidade bésica do homo sapiens - desse ser
racional que busca se educar -, reside na sua capacidade de “cantar e cantar a beleza de ser um eterno aprendiz”
(GONZAGUINHA, 1999).
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gerd, que fazem sonhar. E ilusio achar que a tdevisio faz sonhar; a0 contréio, da é
essencidmente dienadora. Por outro lado, € trite ver a juventude buscar 0 sonho nas
drogas. A escola ndo pode abdicar do sonho.

Entretanto, o que se vé na escola € um quadro lamentével. Nossas escolas estéo
povoadas por profissonais cansados, desanimados, que ja desistiram de inovar, temerosos
das represdlias, das criticas, dos possiveis fracassos e massacrados pela baixa remuneracéo.
Mais anda; ariscariamos dirmar que esta se praticando, principdmente nas escolas de
periferia (mas ndo somente), o que se pode chamar de uma “pedagogia do medo”, onde a
violéncia - ou 0 medo dela - limita, cercela a liberdade de trabalho do professor e embaca
quaquer espdho.

Freire tem razdo quando afirma que “a prética educacional ndo é o Unico caminho a
transformacado social necessaria a conquista dos direitos humanos’, contudo, acredita que,
“sem ela, jamais haverd transformacdo social” (FREIRE, 2001). Obviamente, a superacéo
desse estado generdizado de violéncia faz parte desta conquista.

Por pior que sga esse quadro educaciond, Paulo Freire afirma que “ as coisas podem
até piorar”, mas nos exorta a “intervir para melhora-las’ (FREIRE, 2002, p. 58). Ndo
podemos aceitar o discurso acomodado de que ‘hdo ha o que fazer”, conclui o educador.
Devemos, am, ter a ousadia que motiva 0 ser humano a fazer o novo, a fazer o que ainda
ndo foi experimentado por ninguém, mesmo que a dose do novo pareca excessva. ‘“Toda
criacdo deve superar uma ansiedade. Criar € desatar uma angustia”’, airma Bacheard
(BACHELARD, 1990, p. 114). Vencer o medo - principamente o medo do novo - € o que
s espera de um educador capaz de transmitir criticamente o conhecimento e, sobretudo,
capaz de criar as possbilidades @ra a sua producdo ou a sua construgdo, pois, como Nos
ensna o filésofo francés, “por mais efémero que sga 0 medo, estd quase sempre na
origem de um conhecimenta” (BACHELARD, 1990, p. 150). Vencer o medo primordial
esta na essénciado ao criativo.

Chegamos assim a questdo do ato criativo. Na sociedade pds-moderna, a capacidade
de insrcdo e mesmo a de sobrevivéncia de quaquer um resde fundamentamente na
criatividade: uma criaividade transformadora (DE MASI, 2000). Essa compreensio é
indispensével para se comegar a construir a Escola do futuro.®

Ha agum tempo vimos defendendo e pondo em praica, com um grupo de

pesquisadores, professores, licenciandos e adunos do ensno médio, uma pedagogia

3 Voltaremos a essa quest&o na proxima segéo.
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bachdardiana, através de nosso trabalho na Oficina de Educacdo através de Histérias em

Quadrinhos (EDUHQ), descrito em outro texto [CARUSO, CARVALHO & FREITAS,

2002], visando a transformacdo das préticas didaticas tradicionais. Essa nova busca de

vaorizac8o da criatividade pode ser sintetizada nos seguintes objetivos gerais da Oficina

o Priorizar uma pedagogia que contemple articulagbes entre ensno-gprendizagem e
conhecimento-sociedade, integrando metodologicamente os contelidos das disciplinas
curriculares, através da producéo artistica.

o Contribuir para que o auno possa ser um ator importante na difusdo do conhecimento a
partir de um processo que se inicia nos processos didéticos e culmina com seu ao
criativo, processo esse que devera lhe dar uma nova dimensdo diadgica do processo
engno-gprendizado.

o Contribuir para o aprimoramento dos professores que participardo do projeto, no
tocante as técnicas e metodologias de ensino, bem como daqueles que, fora da oficing,
podteriormente, terdo contato com o0 materid di  produzido, como agentes
desencadeadores de outros processos criativos em Situagies diversas.

o Enfatizar e incentivar a producdo artistica ndo gpenas como ingrumento didético, mas
como producao estética auténoma inserida na cultura e na sociedade.

o Criar e desenvolver técnicas e metodologias facilitadoras da trandferéncia de
conhecimentos na propria oficing, em sdla de aula, aravés do ensno a ditancia e na

vida prética, imprimindo a producdo do conhecimento um aspecto |udico e estético.

Trandformar o conhecimento, 0 homem e o préprio mundo aravés dos aos de
conhecer e de imaginar sdo0 ideais que fundamentam pedagogia. “A vontade de quem
ndo sabe sonhar é cega e limitada. Sem os devaneios da vontade, a vontade ndo €
ver dadeiramente uma forca humana, é uma brutalidade’. (BACHELARD, 2001, p. 75).

A imaginagdo, 0 devaneio, 0 sonho sfo, na verdade, em nossa opinido,
indispensaveis a0 conhecimento, a sua assmilagdo e a sua transformagdo. Fica mais facil
explicar o porqué desta convicgdo lancando méo, mais uma vez, de um trecho primoroso

de Bachelard, no qud de dirmaque

“aimaginacdo inventa mais que coisas e dramas; inventa vida nova, inventa mente
nova; abre olhos que témnovostiposdevisdo. Vera setiver ‘visdes . Tera visdes se
se educar com devanei os antes de educar -se com experiéncias, se asexperiéncias

vierem depois como prova de seus devaneios.” (BACHELARD, 1998, 18).
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[11. Do ato de comer ao ato decriar

Cremos ter judificado a importancia crucia do “fazer sonha” no processo de
aprendizagem. Gogtariamos, para encerrar esse breve ensaio, de fazer um comentéio
acerca do crescente predominio do ensno “banc&rio” sobre o “holigtico”, buscando, para
IS0, um exemplo que, a primeira vista, pode ser considerado curioso.

As sociedades ditas primitivas possuiam (ou possuem) uma caracterigtica Unica que,
via de regra, tem sSdo usada para rotuld-las de “mas atrasadas’: 80 sociedades pré-

escolares. Nelas,

“a pratica educativa consistia na aquisi¢cao de instrumentos de trabalho e na
interiorizacdo de valores e comportamentos, enquanto o meio ambiente em seu

conjunto era um contexto permanente de formacao” (HARPER et al., 2000).

Paradoxdmente, esse coment&rio, referente a pratica educativa de uma sociedade
primitiva, ecoa como um anseio contemporaneo das sociedades desenvolvidas e sub-
desenvolvidas. Em nossa LDB, por exemplo, afirma-se que o “ensino sera ministrado com
base [no principio da] vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas
sociais’ (LDB, Art. 3° inciso XlI), o que, infdizmente, ndo et& acontecendo na prética
socid.  Excetuando-se a diferenca entre o principio e a préatica, nem sempre desprezive, €
notével a semelhanca do contelido das duas citagoes.

Por outro lado, a questdo de “um contexto permanente de formacdo”, ou, em outras
paavras, a questdo da contextudizacdo do ensno, se impde cada vez mais e € um dos
pontos centrais no debate sobre educacdo escolar hoje em dia, com reflexo evidente, por
exemplo, nos vestibulares, que j& mudaram seus programas e seus objetivos, enquanto as
escolas ndo.

Mas quando nasce o problema da necessdade de contextualizar o aprendizado? E
esse um problema caracteristico apenas da sociedade pds-moderna?

Esse problema ndo é novo e nasce exatamente com a indtitucionalizacdo da Escola na
Idade Média, quando a educacdo tornou-se um produto da Escola (HARPER et al., 2000) e
atingia uma pequena parte da populacéo. A atividade de ensnar passou a ser desenvolvida
por profissonais em um espaco fisco egpecifico, isolado do resto do mundo, e

desvinculado das exigéncias da vida quotidiana 0 espaco da escola, no qua se vaoriza,
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de forma crescente ao longo dos séculos, 0 ensno forma e formaizante, deixando de lado,
por exemplo, a experiéncia extra-escolar do aluno. A esse respeito, Moacir Carneiro (2002,
p. 39), refere-se a0 Art. 3°, inciso X, da LDB, que trata da vaorizagdo da experiéncia

extra-escolar como principio basico do ensino, afirma que esta é

“ uma das desafiadoras questdes do ensino brasileiro. A nossa tradicéo escolar,
radicalmente formal e formalizante, temimpedido o desenvolvimentodeumacultura
pedagdgica que valorize o patrimdnio de conhecimentos que 0 aluno construiu e
constréi fora do espaco de sala de aula. No fundo, esta dificuldade traduz a
relevancia absoluta que se da a qualidade formal do conhecimento (...). O extra-
escolar representa um canal importante para abrir espacos de articulacao

escola/comunidade, pela possibilidade de construir umconteido de ensino capazde

‘satisfazer as necessidades de aprendizagem'’.”

Acrescenta ainda o comentaristadale que

“0 extra-escolar ndo é a subeducacéo. Pelo contrério, o extra-escolar éotrabalho,
a convivéncia, o lazer, a familia, o amor, a festa, aigregja, (...), a vida, enfim’
(CARNEIRO, 2002, p. 39).

Ou sga, a “aquisicdo de instrumentos de trabalho e a interiorizacdo de valores e
comportamentos’, mencionados no coment&io sobre as sociedades pré-escolares, sdo
questdes que decididamente encontram-se hoje fora da escola, dissociados do aprendizado
ecolar. Desta forma, ou se reconhece e se incorpora 0 extra-escolar no processo de
gprendizado, ou mudam-se radicdmente os curriculos e a propria concepcdo de Escola
Quaquer que sga a tendéncia, em nossa opinido, €a va exigir mudancas profundas na
Escola e na formacdo dos professores, pois estes atudmente “recebem uma formacao que
Ihes dificulta o desenvolvimento da capacidade para construir intersecoes de saberes no
bojo das disciplinas que ministram” (CARNEIRO, 2002, p. 39). Isso, por sua vez, dificulta
enormemente 0 desenvolvimento da interdisciplinaridade e a condrugdo de qualquer
contexto permanente de formacdo que vaorize o individuo e sga capaz de motiva-lo para
0s estudos e paraavida. Dificultao “ensino holigtico”.

Referindo-se a0 tempo em que ndo havia professores, o livro Cuidado Escolal
destaca o fato de que, naquela época, “aprendia-se fazendo, o que tornava inseparaveis o

saber, a vida e o trabalho” e ilustra esta frase com a foto de um grupo heterogéneo de uma
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tribo primitiva, na qual os mais velhos engnam aos mais jovens a cacar. A foto, de grande
forca, pode ser tomada como ponto de partida de uma reflexdo sobre o ensnamento e a
motivacdo envolvidos no smples ato de “ensnar a caca”. Em primero lugar, trata-se de
gorender uma aividade essencid para saciar a fome e garantir a sobrevivéncia da tribo;
portanto, de uma necessidade dtamente motivedora e muito bésica. Por outro lado, a
interdisciplinaridede envolvida é enorme. Usando a divisio tradiciond de conteldo dos
curriculos atuais, poderiamos dizer que o jovem aprende “Biologid’, por exemplo, quando
aprende a conhecer os habitats, as caracteridticas e os hdbitos dimentares dos animais
(“Zoologia’) ou quando aprende a escolher a madeira gpropriada (“Botanica’) para
manufaturar o arco e a flecha. “Ecologid’, quando aprende a respeitar a Natureza que é a
fonte de sua subsisténcia “Fiscd’, quando lhe é ensnado que deve mirar um pouco acima
da caca para ndo erar (“Gravitagdo”), ou quando lhe € ensnado qual deve ser a tensfo
ided a ser dada a corda do arco (“Acudtica’), ou ainda a escolher a pena ided para dar
maor edabilidede a vOoo da flecha, problema “interdisciplinar” que envolve
“Hidrodindmica’ e “Etologia’. “Quimicd’, para conseguir venenos que facilitem abater
animais grandes, sem prgudicar a salde de quem va ingerir a caca “Matemdica’,
aprendendo a contar e a ter nocdes de direcéo e sentido, essencials para ndo se posicionar a
favor do vento e assm ser percebido pela presa que escapa vitoriosa. “Geografia’, a0
aprender a topografia do terreno e a conhecer os espacos da savana ou da sdva “Higorid’,
guando ouve os relatos dos sucessos e fracassos de seus antepassados. “Sociologid’,
aprendendo a importancia de cacar em grupo e de socidizar o produto da caca, e assm por
diante.

A Escola hoje (e desde sempre), como ja mencionamos, tende a vaorizar
enormemente 0 endno forma e formaizante. Escola e Sociedade vadorizam muito mas a
razdo que a prética Essa escolha remete automaticamente a segmentacéo do saber e a
exigéncia de um alto grau de abstracdo. Ambos sfo fatores que dificutam bagtante a
interdisciplinaridede, a contextudizacdo do ensno e a propria motivacdo do aprendiz,
tornando o exemplo do “aprender acacar” cadavez mais fugidio.

Nesse ponto, cabe entéo a pergunta: na realidade da Escola de hoje, 0 que poderia
desempenhar 0 papel motivador da cacada no imaginario coletivo? Com o problema da
fome pedo menos teoricamente resolvido - em que pesem as graves injudicas e
desiguddades que assolam grandes &ess do planeta, inclusve do Brasl -, que motivacdo
poderia “subgtituir’ a necessidade de se aimentar? A resposta, em nossa opinido, é 0 gesto

criativo, € o ato de criar que pode (e deve) subgtituir o0 ato de comer. E este ato, como
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argumentamos, é absolutamente dependente da capacidade de sonhar. Continuando com a
met&fora da aula-cagcada, cabe ainda enfatizar que ndo apenas aqueles que “comem”, mas
também (e principdmente) aos que “tém fome deve s oferecida a possbilidade
essencia decriar e de aprender seu vaor.

As sociedades evoluiram, tornaramrse muito mais conmplexas, mas a questdo da
sobrevivéncia é eena E a sobrevivencia na sociedade pds-moderna reside
fundamentdmente na criatividade (DE MASI, 2000), no sonho, acrescentariamos. Essa
compreensdo € indispensivel para se comecar a condruir a escola do futuro; uma escola
que educa, uma escola que faz sonhar. E iss0 ndo se faz sem s pensar também em
reestruturar as licenciaturas (CARUSO, 1995).

Gogtariamos de concluir enfatizando que, durante o processo de criagdo, os aunos,
assim como os velhos dquimigas, mais do que conseguindo trandformar a matéria, estéo,

na verdade, sonhando e conseguindo mudar o seu proprio eu (JUNG, 1998).
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